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DISTORSIONS DANS LES INTERACTIONS ADULTES ENFANTS

MIEHAKANDA M’'Badi
Université des Antilles et de la Guyane / Univérsie Nancy 2

Résumé

Mots clé: actes de langage — distorsions — contrat digiagtt interactions

Cette approche des interactions adultes-enfardgusedans le cadre des théories des actes de
langage, avec pour objet I'observation éthologigtid’analyse pragmatique des pratiques

langagieres parcourues par des distorsions inienaetles.

DISTORTIONS IN ADULT AND CHILD INTERACTIONS
Abstract

Key words: language acts — distortions — didactic agreemanrtéractions

This approach of the interactions adults-childrensituated within the framework of the
theories of the acts of language, with for objéet ¢thological observation and the pragmatic

analysis of the linguistic practices gone througeriactional distortions.
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DISTORSIONS DANS LES INTERACTIONS ADULTES-ENFANTS

1. Introduction
Dans cet article jappréhende la construction chgdme, c'est-a-dire I'action conjointe de

'enfant et de l'adulte chargé de son éducatans un contexte de diversité culturelle, de
maniéere a identifier les conventions qui régissardcommunication entre adultes et enfants.
Je cible plus précisément la situation de commtioicaelative aux pratiques langagiéres
entre les adultes et les tout petits dans la petispede la psycholinguistique pragmatique, en
mettant I'accent sur les distorsions qui interviemindans les interactions. Mon intérét pour ce
cadre théorique est de découvrir en quoi les digtns entre les intentions communicatives
des adultes et celles des enfants peuvent étrdidpdes au processus d’intercompréhension
gue C. Brassac (2000) décrit comme le lieu ou desiteurs interagissent, chacun avec la
subjectivité qui lui est propre. Il s’agit ici dépondre a un besoin exprimé en termes de prise
en charge des tout petits dans des collectivilesstque les créches par des professionnelles
de la petite enfance. Le souhait de celles-ci'assdrer I'encadrement de leurs jeunes publics
en prenant en compte les particularités de chaqdeidu, notamment les modes de
communication avec son entourage. Elles constagemtcertains enfants sont isolés de leur
groupe en raison, selon elles, d'une disparité dtanses aux usages de la langue francaise
gu’exige I'éducation des enfants en Martinique.

La théorie des actes de langage développée pasylzhginguistique pragmatique est ici
appliguée aux distorsions repérées dans les ritmmgiers des situations de communication
observées entre 2003 et 2006 dans des creches étales maternelles de la Martinique ou
la pratique de la langue régionale, notammentpesicrite. Révéler et mettre en question le
contrat didactique en cours dans un contexte so@atjué par une diglossie structurelle m'a
semblé important pour définir les modalités édweatide I'encadrement des tout petits dans
les collectivités qui les accueillent en Martinique

L'intérét de cette approche pour la phase initthledéveloppement du langage parmi les tout
petits dans les collectivités a déterminé la pesecompte des conditions naturelles du
déroulement des interactions entre locuteurs.

Mon approche du terrain de recherche est du dondenkobservation naturelle (H. Retz,
2004). Les observations collectives et individuelffectuées portent sur des productions
langagiéres relevées au moyen d’une typologie eacispirée des travaux d’Austin (1962) et

de Searle (1985) qui posent la communication commmeeaction du locuteur.



Distorsions interactionnellef 3

2. Cadre théorique

2.1 Pragmatique

Le cadre théorique de ce travail est celui de égmatique du langage ou I'on considére que
parler c’est avant tout agir (AUSTIN, 1979), I'aspéonctionnel des langues employées étant
privilégié par rapport a leurs structures propress situations de communication ou se
déroulent les interactions adultes-enfants sont lgas< qui permettent de repérer les
intentions de chaque interlocuteur lors des pradostd’énoncés.

L'hypothése de travail est la suivanies distorsions entre les intentions communicattess
adultes et les intentions communicatives des emfdavorisent I'appropriation et la
transmission des savoir-faire au cours d’interactiou la diversité des actes langagiers est un
atout pour le développement du langage oral.

Dans cette hypothése je mets en rapport les élénamtl'interlocution tels qu'ils sont
présentés par A. Trognon et Ghiglione (1993), @etiune relation ternaire Ego-Alter-Objet
ou I'intention communicative du locuteur est sowrasl'interprétation de l'interlocuteur, dans
le cadre d'une approche pragmatique des relat@mggmbieres. L'apprentissage langagier dont
il est question engage l'adulte et I'enfant visiadu langage par lequel leurs expériences
respectives, marquées par une asymétrie sourastdestbns, sont mises en perspective.
L'analyse des données recueillies se conforme sleugement aux faits relevés et
appréhende I'évolution des conduites des enfargsla dection des petits a la section des
grands de la créche mais aussi celles des enfamdssgction des petits de I'école maternelle.
Elle se réfere a un modele de la logique interlmicaitinspiré de I'approche d’A. Trognon
(2003) qui prend en compte les intentions commuivies des locuteurs en présence dans un

contexte ou les interlocutions sont liées aux cwyetnces structurales des échanges.

2.2 Actes de langage

Les actes de langage produits par les personngsiefméant les établissements visités
constituent les observables a partir desquels aoatysées les pratiques langagiéres en
référence a un corpus relevé parmi les mémes pubiicant la phase exploratoire des
observations. Le cadre théorique de I'observatratiquée est celui de la psycholinguistique
pragmatique qui permet de faire une approche ges@i des intentions et des actes

illocutoires du locuteur et de l'allocutaire daassituation de communication.
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Chaque acte illocutoire est traité comme le produwibe intention pragmatique qui est elle-
méme a mettre en rapport avec un cadre de réfésmmial plus ou moins partagé par les
personnes en présence. Je ne cherche pas a dealobempétences langagieres des uns et des
autres mais je souhaite rendre compte de ce qus Gasituation observée, fait état du
contexte psycholinguistique dans lequel évolue féieh qui apprend a parler. Cette
observation se référe donc a une médiation (elattelte et I'enfant) centrée non pas sur le
sujet mais sur la situation de communication ge$t amené a vivre, la relation étant
appréhendée dans sa globalité.

La typologie d'actes de langage appliquée est cBRestin (1962) reprise par Searle et
Vanderveken (1985) qui font une approche pragmatid@ la langue. lls distinguent trois
catégories d'actes langagiers dont les dimensmmisce@mplémentaires les unes par rapports
aux autres. Les actes locutoires se rapportemtf@riulation d'un énoncé, conformément a
un ensemble de regles linguistiques. Les actesuiltores désignent l'action exercée sur
l'auditeur par le locuteur : le locuteur accompiit acte en disant quelque chose (suggérer,
ordonner informer, promettre) ; la valeur convemtielle partagée par le locuteur et I'auditeur
peut se distinguer de la signification (ex : aateompli par le locuteur mais non validé par
'auditeur). Les actes perlocutoires se rapportent conséquences indirectes visées par les
locutoires et les illocutoires. lIs correspondetietiet produit sur l'auditeur par I'énonciation
du locuteur (ex : il fait sombre dans cette piétauyditeur allume une lampe torche). Les
actes de langage sont ici étudiés dans leur dimendliocutoire en raison de lintérét
particulier apporté aux aspects sociaux de la comgation et sans pour autant négliger les
aspects locutoires et perlocutoires des énoncés.

2.3 Interactions adultes-enfants

Les actes illocutoires présentés ici sont des mtimhs censées appréhender I'ensemble des
conduites des locuteurs au sein d'une situatiocodenunication donnée située, en référence
a l'approche interactionnelle de C. Kerbrat (199@ymi les interactions de type didactique en
raison du contexte institutionnel ou les adultgsriiennent auprés des enfants (créches et
ecoles). lls constituent, notamment dans le caduneedétude des pratiques sociales et
langagieres d'une région, les éléments observahiedesquels se fondent les démarches
d'analyse et de compréhension des processus peyglistiques liés a la dynamique d'une ou

plusieurs langues en présence dans ladite région.
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3.Méthodologie

La méthodologie se fonde ici sur I'observation 'dedlution des conduites langagieres des
adultes et des enfants gu’ils encadrent, en mihaturel. Elle s'inspire des principes de
I'éthologie humaine qui consistent a observer disonent des sujets dans leurs activités et
espaces quotidiens. Il s’agit d’'une démarche enupgriqui répond a un souci de travailler a
partir de corpus enregistrés et soigneusementneetriés : laisser les personnes observees
évoluer dans leur milieu habituel, avec leurs pgras conventionnelles, de maniére a
recueillir le matériel le plus proche possible ei@r$ conduites spontanées.

3.1Sujets :

a. Effectif des groupes observés dans les établisgsmen

A la créche, le nombre d'enfants par section @settitre 8 et 15, avec 2 a 4 adultes référents
pour les encadrer. Les sections de petits requigiaméralement plus de personnel que les
autres, particulierement au moment du repas, des so de la toilette (jusqu'a six adultes
pour une douzaine d'enfants). Le nombre d'aduiiésents observés dans les créches s'éleve
a 40 au total. A I'école maternelle, les classes sBtions de petits contiennent 19 a 22
éléves, avec une enseignante assistée d'une dnersalaire.

Dix creches ont été visitées, ce qui permet d'estimnombre d'enfants observés a 360, soit
45 enfants en moyenne par établissement. Dix éomdésrnelles m’ont accueilli, ce qui porte
le nombre d'éléves observés a 176 et le nombraltadh 16, dont huit enseignants.

La fréquentation de I'ensemble des sections esemibtous les établissements accueillent les
enfants sans distinction de religion ou de nivaaellectuel. Au total, cet effectif permet
parler d'un échantillon représentatif de la popoatfréequentant les établissements pré
scolaires en Martinique, cette ile comptant enviome soixantaine de créeches et jardins
d'enfants et environ quatre vingt écoles matersgidliques ou privées.

b. L’étude longitudinale des deux enfants observeh(itsement ; sexe)

Le garcon et la fille observés durant cette périddetrois ans ont fréquenté le méme
établissement et ont donc bénéficié du méme enteaitede la section des petits a la section
des grands. Résidents en zone urbaine, au voisttagdg creche qu’ils fréquentent ils sont
tous deux issus de familles aux conditions modedtesr sélection a également pris en

compte leur fréquentation réguliere de la crechamtues trois années d'observation prévues.
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Les adultes référents chargés de leur encadrenmtrét® tenus au courant des conditions
d'observation, d'autant plus que ces dames sontéare suivre les mémes enfants durant
tout leur séjour a la creche, de la section desspieta section des grands, conformément au
reglement de I'établissement qui requiére unelgtalles repéres socio affectifs pour les tout
petits. La variable sexe devait, en outre, permattobserver d’éventuelles différences de
comportement dans ce domaine.
c. Les référents d’'établissements et les praticienamygage
Les chefs d'établissements enquétés sont essemiggit des femmes d'une moyenne d'age
située au dessus de quarante ans. L'expressi@udedpinions est d'autant plus importante
gu'elle se situe au confluent de leurs représemntaipersonnelles, des attentes des parents et
des réglements administratifs et sociaux qui régiskes structures d'accueil placées sous leur
responsabilité par leurs autorités de tutelle retspes (municipalités ou conseils
d’administration d'association pour les crechespeaateurs de circonscription pour les
écoles). Les éducatrices, qui interviennent actandans I'élaboration et la mise en ceuvre
des projets pédagogiques des créches, ont étérégdlavitées a exprimer leurs opinions sur
les pratiques sociales, éducatives et langagiére®@rs au sein de leurs établissements. Ces
personnes, d'une moyenne d'age qui avoisine taarge constituent en outre une interface
entre la direction, le personnel, les parentssetdants, d'ou l'intérét accordé a leurs propos.
Enfin, les praticiens qui sont au contact des foetits, & savoir les orthophonistes, les
psychologues, les enseignants, les conteurs, lesataurs, ont été sollicités non seulement
pour témoigner de leur expérience avec ce publis massi pour exprimer leurs opinions de
professionnels sur les approches éducatives,relitis et langagiéres de l'encadrement des
enfants fréquentant les collectivités en Martinidue recueil des opinions de ces personnes a
eégalement permis I'élaboration de questionnaires lotraitement devait faire ressortir les
représentations sociales des adultes qui s'occupamtfants en bas age dans les
établissements préscolaires et les écoles matesnell
3.2 Instrumentation

a. les observations collectives ponctuelles (repésecdaduites linguistiques) :
Réalisées durant les activités du matin dans cleadas sections, a savoir I'accueil, les jeux,
les chants, les comptines, la motricité, la leGtlaeollation et le repas, elles sont organisées
en séquences de 30 minutes avec l'accord du petsdrargé de I'encadrement des enfants.
Le point d'observation se situe a la périphériéadsalle ou évoluent le groupe et son ou ses
adultes référents. Dans les écoles, les obsergatont réalisées durant I'accueil du matin

suivant le méme protocole.
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Le chant, la description du groupe classe, I'obston et la situation dans le temps sont alors
les principaux moments vécus par ces sectionstits.pe
Dans tous les cas le matériel est constitué d'emamhione, d'un bloc et d'un stylo. La
retranscription des données est effectuée au mdyere grille d'observation constituée
d'observables qui sont autant d'actes langagiergifes lors de la phase préopératoire des
observations. Cette grille d'observation a poucfiom de comptabiliser les actes de langage,
de maniére a les exploiter ultérieurement dansguitie d'évaluation comprenant le contenu
détaillé de chaque catégorie d'actes. La fréqueeseobservations est de trois par créche
visitée (une par section) et d’'une par école matkernCes observations ont pour objet de
repérer et d'analyser, dans la situation de conwation adultes-enfants, les intentions
communicatives a partir des actes de langage propai les interlocuteurs en présence.

b. Les observations longitudinales individuelles (déppement des conduites

langagieres) :

Réalisées dans les mémes conditions matériellaias et temporelles que les précédentes,
elles ont la particularité de cibler les actes damfiant sur une période de trois ans, de la
section des petits a la section des grands.
Un garcon et une fille issus de deux groupes difftsr sont ainsi observés de 2003 a 2006
avec une fréquence d'une séquence de 30 minute$e®B mois. Chaque enfant est doté de
grilles d'observation et de grilles d'évaluatiomi@ries progressivement au rythme de son
développement langagier (apparitions/régressiotsessives d'actes).
Ces observations ont pour objet de relever et lyseia dans les différentes situations de
communication que vit I'enfant durant les trois affectués a la créche, les processus qui
meénent progressivement un enfant de la communitatiéverbale au langage parlé.

c. Les entretiens avec des acteurs ceuvrant aupresfiags:
Ces entretiens non directifs, d'une durée de 3Qitesn sont destinés au recueil d'opinions de
praticiens du langage, d'enseignants, d'élus, dmcleburs, de psychologues, de chefs
d'établissements et de conteurs, tous concernéfagaansmission des pratiques sociales,
langagieres et culturelles aux enfants. Ces disfsofavorisent la libre expression du sujet,
'enquéteur se limitant a écouter, noter, voir mefder les propos émis autour de la question
comment les enfants apprennent-ils a parler enihigue ? Les données recueillies sont
classées dans une grille d'entretien commune addesg personnes rencontrées.
Avec l'accord de celles-ci jai fait usage du duttane pour plus de concision dans la
restitution des propos. Chacun des items est évalpartir d'une grille d'évaluation, suivant

des tendances repérées au cours des premiéresatresco
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L'exploitation de cette grille d'évaluation a pdonction d'analyser dans toute leur diversité
les représentations sociales et linguistiques diesies du langage en Martinique.
3.3 Méthode d’analyse des résultats
Les données recueillies sont traitées suivant den&thodes complémentaires et
indissociables : la méthode quantitative et la mé@thqualitative.

a. La méthode quantitative appliquée aux observables
Les observables de cette recherche sont soumiseaguantification que présentent des
diagrammes ou figurent, pour chaque catégorie ebaddngagiers, les fréquences de
production des enfants et des adultes ainsi quari'é@bsolu moyen entre ces mémes
fréquences. Le traitement de ces données quavesatist consacré a I'étude des interactions
adultes-enfants. Leur exploitation dans l'analys¢ fendée d'une part sur une étude
comparative des résultats obtenus par les enfatds adultes dans chaque catégorie d'actes,
d'autre part sur une comparaison entre les frégsenbtenues dans les creches et celles
relevées dans les écoles.
Il s’agit ici d’évaluer la progression des condsintre ces deux niveaux, mais aussi sur une
approche des résultats d'une creche a l'autreuse dcole a l'autre suivant leurs zones
d'implantation (rurale ou urbaine).
Enfin I'exploitation des fréquences de productiodaisées dans les cing mémes catégories
d'actes par un garcon d'une part et une fille iapdrt sur une période de trois ans, de la
section des petits a la section des grands, deeneaaiétudier I'évolution de leurs conduites
langagieres respectives.

b. La méthode qualitative appliquée aux opinions
Cette méthode s'applique aux opinions recueillesnp les professionnels ou autres acteurs
intervenant aupres des tout petits en Martiniqude Be fonde sur l'analyse des
représentations langagiéres des personnes inté&®&gva partir du relevé des opinions lors
des entretiens non directifs. Une grille d'évalratclasse les opinions de I'ensemble des
professionnels rencontrés par domaines de repetgeTd et les quantifie. Puis un tableau a
double entrée présente les tendances positiveséghtives de chaque représentation
langagiere concernant chaque catégorie de persorteegeweées.
Ce tableau est exploité au moyen d'une analyse otdéernu pour rendre compte des
représentations qui sont censées intervenir dassptatiques langagiéres relatives aux

interactions adultes / enfants en Martinique.
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4. Résultats

4.1 Les productions relevées globalement dans legches(cf. figure 1)
Bilan descriptif

Les résultats permettent d'observer la prépondérdas assertifs par rapport aux déclaratifs
chez l'adulte et la fréquence importante des esffsepar rapport aux assertifs chez les
enfants. Les locuteurs adultes jouent & la crecheble essentiel dans l'introduction des

enfants aux diversités du monde qui les entourequides amene a faire souvent usage
d'énonceés de type assertif repris progressivenariep enfants. Les déclaratifs interviennent
dans le langage de l'adulte qui s'adresse auxtsrfaisque ceux-ci ont atteint un niveau de
compréhension plus élaboré.

Les expressifs sont les actes privilégiés des &nfrrelayent les expressions posturo-mimo-
gestuelles de la phase préverbale de leur dévetoapetout en continuant d'entretenir des
rapports de proximité avec celles-ci. A leur niveiumaturation les tout petits se contentent
généralement de reprendre les assertifs des adpuiteg'ailleurs, le leur suggérent a des fins
sociocognitives.

Les déclaratifs font leur apparition parmi les emdade deux a trois ans (sur un groupe de
douze en section des grands) qui s'affrment aetsaveurs participations actives aux

exercices d'expression verbale proposés par ladifierent.

4.2 Les productions verbales relevées globalemerdrs les école&f. figure 2)

Bilan descriptif

Dans les écoles maternelles, on observe une prémmae des directifs par rapport aux

expressifs moins présents chez les adultes. Unssarxe significative des expressifs est
relevée parmi les enfants.

Comme lors de la derniére année de la créchegldardtifs des enfants ont pris le pas sur les
assertifs, devenant leurs principaux actes langagearque de leur acces a des conduites
langagieres autonomes. Les enfants ne se conte&laratplus de reprendre les assertions des
adultes : ils commencent a prendre linitiative slé&urs échanges entre pairs ou avec les
adultes, énoncant spontanément leurs proposititews &ntourage immeédiat.

Les enseignantes, pour leur part, interviennennmad titre de l'accompagnement des actes
langagiers qu'elles considéerent, par principe, @mquis ; elles agissent plus au niveau des

conventions et des opportunités pédagogiques etlesde leur utilisation.
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Ainsi, les directifs qu'elles produisent massivetr@m une fonction régulatrice vis a vis des

conduites sociales des éleves mais aussi une doncte contrle et d'évaluation des

compétences langagiéres entre autres. La consimudti référentiel de la classe s'effectue
continuellement a partir des précédentes acquisit® sous le contréle de I'enseignante mais
toujours avec la participation des éléves.

Toutefois, les enfants qui prennent une part réedlg active a cette construction sont en
moyenne au nombre de cing a sept sur un effecvimg-deux éléves par classe : les autres
ne font souvent que réagir aux sollicitations imdlreelles et collectives suscitées par

I'enseignante, au moment de |'évaluation des cesaates.
5.Discussion

5.1 Diversités intentionnelles

Les intentions pragmatiques des locuteurs tellésllgs sont décrites révélent des disparités
lites a l'asymétrie entre I'expérience langagieee ldulte et celle de I'enfant. Les
différences de points de vue sont de ce fait iablats et les intentions communicatives de
'un sont interprétées par l'autre en fonction d'ajustement de leurs représentations
respectives d’un cadre de référence social et iegplus ou moins commun.

Ainsi, les rapports entre intentions pragmatiquesnaissent une mutation de la créche a
'école maternelle. Cela se manifeste chez lesnemfgar un essor des assertifs et des
déclaratifs et une régression des expressifs, tbezadultes par une augmentation des
directifs et des déclaratifs et une baisse sigatifie des assertifs, des commissifs et des
expressifs, comme nous pouvons I'observer dangglaes 3 et 4 (cf. figure 3).

Les enfants qui, dans la phase préverbale de glabpement langagier, éprouvent un plus
grand besoin d'utiliser les expressifs et les cossifs pour communiquer avec leur
entourage, étayent ces actes langagiers au moyeoveebaux mimo-posturo-gestuels (cf.
Colletta, 2004). A ce niveau ce sont surtout depakitions et états affectifs et émotionnels
qui se manifestent, les réponses aux sollicitatoimd’adulte étant encore motivées par des
besoins égocentriques.

Les adultes des creches, dont les motivations presiisont de favoriser la socialisation et
'accés au langage parlé chez les enfants, adoptentdémarche explicative et descriptive
(assertifs) qui est orientée vers la présentatian déférent social et langagier a construire
collectivement. Les différences entre les illocnsode I'adulte et celles de I'enfant sont
globalement liées aux intentions respectives de-ceau cours des interactions, suivant les

motivations relatives a I'asymétrie de leurs nivediexpérience.
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Nous observons par ailleurs que ces intentionsuéwnblau fil de la maturation langagiere des
tout petits qui accedent progressivement au langagé. Les adultes ajustent en effet leur
langage aux niveaux successifs de ce développemassant, en section des petits, d’'un
mode d’expression descriptif (présentations désl) et marqué affectivement, avec une
tendance a la régression feinte dans ce domain@, langage de plus en plus élaboré se
rapprochant de celui du commun des locuteurs deslatironnement.

Ces dispositions des adultes vis-a-vis des enfdms ils s’occupent sont motivées par des
intentions de rendre accessibles les fonctionsakxci(ex : tours de parole) et structurelles
(ex : vocabulaire, tournures et syntaxe de la lanigancaise). Lorsqu’ils jugent les enfants
aptes a comprendre ces fonctions, ils les aménlestudiliser en les sollicitant sur un registre
plus cognitif et éducatif qu’affectif ou émotionnefou la baisse de fréquence observée au
niveau de leurs actes expressifs et promissifs.

Les enfants qui, dans un premier temps, communigassentiellement leurs affects et
émotions, prennent progressivement conscience we Bptitudes a utiliser la parole pour
s’exprimer et commencent a éprouver du plaisirraniquer, notamment avec leurs pairs
(cf. figure 4).

L’utilisation des notions acquises au contact didtas entraine dés la fin de la section des
moyens I'amorce d’une émulation dont le role daut&@gur social va en se développant parmi
les enfants, particulierement lorsque ceux-ci amiva I'école. Le positionnement social de
'enfant parmi ses pairs est en effet apparu @moént lié au développement des capacités
langagieres des tout petits. L'utilisation de largba est d'ailleurs un préalable a la
reconnaissance d’un locuteur dans un groupe, tapooht de vue des adultes que de celui des
enfants, et ce, dés la section des moyens.

Cette émulation et ce positionnement social dewdrhprogressivement I'objet essentiel des
interventions des enfants.

Inscrit dans cette dynamique langagiére, chaqui loeuteur tourne le regard non plus
seulement vers ses propres repéres et l'interpmétgti’en font les adultes de son entourage
mais aussi vers ses pairs avec qui il s’engageldarmnstruction de référents langagiers.

Les diversités intentionnelles entre les adulteslest enfants gagneront donc a étre
appréhendées non pas en termes dopposition detspale vue mais en termes
d’'intercompréhension des intentions et d’inter ¢tauwion d'un référent langagier (ex:
taxonomie et vocabulaire) et social (ex : tourpdmle dans le groupe). C’est non seulement
la disparité des expériences langagieres qui iliervdans ces processus mais aussi le

contexte dans lequel se déroulent les interactions.
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Le type d’activité propose a un groupe est notantragrendre en compte pour comprendre
les modes d'intervention des adultes d’une pareévité dans la transmission des notions
ou attente de productions spontanées), des enthatgre part (simples réponses aux
sollicitations et/ou positionnements actifs dassdehanges).

Dans une activité de motricité I'adulte se montneltes directif (consignes-ordres) que dans
une activité de lecture (sollicitations de points due) et I'enfant réagira de ce fait
differemment dans les deux situations, répondartcmnsignes dans l'une, exprimant ses
avis dans l'autre (Cf. figure 5).

En ce qui concerne les diversités intentionnellessdles groupes d’enfants, c’est
I'hétérogénéité des dispositions individuelles anowiniquer qui est a prendre en compte
(capacités et/ou désirs du moment).

C’est aussi et surtout le positionnement d’'un enflams une dynamique sociale vécue parmi
ses pairs face aux interventions de I'adulte, -@edite son appréhension des événements en
fonction de sa perception du contexte social du emdm

Par exemple, Alexandre, l'un des enfants observéviduellement, intervient plus
frequemment dans les activités sollicitant destaghtis physiques (exercices de motricité ;
danses) alors que Marie-Claire, l'autre enfant, glss active lorsque lattention et les
connaissances sont prioritairement sollicitéestftfes en groupe ; découverte collective
d’objets).

5.2 Fonctions et implications des distorsions

L’acquisition du langage dans les collectivités dnéguentent les petits enfants est marquée
par des discontinuités entre milieux langagiers detures entre le langage normé des
adultes référents et les langages personnels dasgdocuteurs, des rapports confus entre
langage oral et langage écrit notamment lors dmtetruction du sens des énoncés et de la
transmission des savoir-faire.

C’est au travers des distorsions générées par i@étiion entre des subjectivités distinctes
voir divergentes que semble se construire les ¢ssaraces auxquelles accedent les jeunes
enfants au contact des adultes qui les entouretdnmment dans les collectivités qui font
I'objet de cette recherche. En effet, lorsqu’unltelg’adresse a un enfant et réciproquement,
la compréhension ne s’instaure parfois qu'au fis @ehanges et au prix de tentatives de
compréhension et de productions d’énoncés adapeds, fonction des intentions

communicatives de chacun.
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Lorsque, par exemple, le langage normé de I'enaaigrencontre le langage familier de
I'éleve d’'une section de petits a I'école matemethacun des locuteurs doit trouver I'énoncé
adapté pour se faire comprendre de l'autre, lesnfitins respectives permettant de saisir
progressivement I'enjeu des échanges, a savoiguiaition de savoir-faire, dans ce cas
précis. Les distorsions langagiéres participentcdiun phénomene d’intercompréhension car
elles surviennent dans la communication comme @esinbations motivant des conduites
langagiéeres orientées vers la construction comrdiumesens émanant de la constitution d’un
référentiel commun.

Dans la transmission des savoir-faire langagiess distorsions surviennent lorsque I'adulte,
convaincu de n’introduire I'enfant qu'au francaikynne a celui-ci un acces implicite mais
significatif a la langue créole. Cela se traduiezH'enfant par un emploi ponctuel mais
opportun d’expressions en créole parmi ses pairgrand étonnement des adultes de son
entourage.

5.3 Le contrat didactique enseignant/enseigné

C'est dans un ajustement conscient pour accédereacompréhension mutuelle que les
interlocuteurs parviennent a construire le sendégpit de la distorsion langagiére latente liée
aux divergences intentionnelles propres a [lintgesivité de la communication,
particulierement lorsqu'il s'agit d'interactionsitiels-enfants.

Les interlocuteurs s’inter comprennent lorsque weegt découvert par I'un correspond a ce
qui était a découvrir dans le dire de l'autre (Beas 2000). L'auteur fait ainsi I'approche de
l'interaction qu'il situe, comme Kerbrat (1996),ndale domaine conversationnel de la
pragmatique du langage, avec toutefois la partitélal‘insister sur l'intercompréhension
intersubjective entre les locuteurs en présendeitliallusion a un processus de stabilisation
de sens qui renvoie a une co-construction du sams ltenchainement conversationnel.

Il convient ici de considérer un contexte situatieinou les interactions entre les locuteurs
enfants et les locuteurs adultes sont régies Eapuecipes conversationnels.

E. Rosen (2002) parle d'un contrat didactique pbéorire la situation d'enseignement /
apprentissage en classe de langue. Elle émet tigg® que la rupture d'un tel contrat
entrainerait une inhibition de l'appropriation pates apprenants. Ce contrat didactique se
fonde sur une acceptation de I'asymétrie entreédocapprenant et locuteur enseignant et met
le premier en position de reconnaitre les compéterdexpert du second, tant dans le

domaine des pratiques langagiéres que dans calaipditudes a les enseigner.
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Dans la présente recherche, les observations edfestdans les creches et les écoles
maternelles ont révélé des interactions adulteargmfparcourues et organisées par des rituels
langagiers dont les conventions contribuent a imsteet a renforcer le référentiel d'un groupe
en cours d'apprentissage langagier.

Ce référentiel est directement en rapport aveoigrat didactique décrit ci-dessus. C'est en
effet I'adulte qui pose le cadre dans lequel il mnkes enfants a construire les conventions
sociales qui régulent les relations interpersoesell est reconnu par les tout petits comme le
référent en matiére de savoirs et de savoir-failest a dire que c'est lui qui introduit les
nouvelles notions avec des méthodes et stratégikest censeé controler.

Cette reconnaissance confere a l'adulte une auxarcée lors de la conduite des échanges
avec les enfants qui doivent s'y conformer dansalire d'un contrat enseignant / enseigné
établi en début d'année et quotidiennement renfoaicéles rituels cogéres.

Avec le contrat didactique enseignant / apprenamtgoit donc considérer les contingences
contextuelles dues aux conditions sociales et miles de I'‘échange mais aussi aux
expeériences langagieres respectives des locuteurs.

Le role éducatif des adultes auprés des enfanits qricadrent se manifeste a travers les
conduites de tutelle décrites par J. Bruner (19@8ux-ci sont, de ce fait, directement
impliqués dans le développement langagier despetits, notamment dans la prise en compte
ou non des langues et cultures en présence. Glest uh premier temps le langage oral qui
mobilise la vigilance des éducateurs chargés deddrement des touts petits, la posture
d’observation des conduites langagieres s’avéeaplus propice a une prise en compte de
'ensemble des productions et ce, en dépit de fesgie entre le francais (langue parlée et
écrite) et le créole (langue essentiellement parkassi importe-t-il gu'ils soient sensibilisés
aux enjeux éducatifs de cette prise en compte,azarntages d’'une éducation a la diversité
intersubjective et interculturelle.

Le jeune locuteur est impliqué avec ses pairs adulte référent dans une dynamique
langagiére ou il peut se poser en acteur partagksntisages sociaux communs qui implique
une prise en compte des différences intersubjextive

L’identification systématique par les allocutairés I'intention communicative du locuteur
passe par une mediation de lI'adulte qui prendriaéod’'un appel a la vigilance discursive et

contribue a la régulation des interactions.
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6.Conclusion

Cette approche des pratiques langagieres danstdbssements préscolaires avait pour
objectif de repérer les conduites des locuteurssein des situations de communication
adultes-enfants. Compte tenu du niveau de dévetoppedu public cible (les tout petits)
c'est le langage oral qui a été prioritairemendiétsur un plan pragmatique, plus précisément
les actes de langage observés pour rendre comptejpjgorts entre les adultes et les enfants
accédant au langage.

L'approche pragmatique du langage a eu pour avardappréhender la communication
langagiere comme une action concrete susceptigieedévaluée. Cibler la situation de
communication relative aux pratiques langagierdsedies adultes et les touts petits dans la
perspective de la psycholinguistique pragmatiqueaitiia porter un intérét prioritaire a la
fonction communicative d'une langue.

Dans un contexte de diglossie, il s’est agit deriae en compte, non pas d'une langue ou
d'une autre (en Martinique, du francais ou du e¢olais des pratiques langagieres prises
dans leur globalité et incluant les langues pré&sedéns un espace écolinguistique donné.
Des observations de type éthologique qui ont éddisges dans les conditions de vie
habituelles des enfants fréquentant les créecheésaes visitées ont utilisé une typologie
d’actes de langage spécifique qui a permis de iécues productions des enfants et des
adultes qui les encadre.

Les résultats de cette démarche de recherchedssortir des difféerences entre les intentions
communicatives des enfants et celles des adulesd{iférences sont, certes, relatives a une
asymeétrie naturelle entre « experts » et novicanais elles relévent surtout de distorsions
intersubjectives a prendre en compte dans le aidrecontrat didactiqgue ou chaque locuteur
doit étre considéré comme un acteur effectif impiq dans un processus
d’intercompréhension qui attribue son sens a lmsdn de communication.

Ce travall se situe dans la perspective d’'une rebleeautour de nouvelles modalités pour les
situations pédagogiques dans le cadre d’'une neudghamique d’apprentissage prenant en
compte les diversités langagiéres dans les interact

Mais il motive aussi le développement d’'une démavicerdisciplinaire autour d’un contrat
didactique fondé sur une intercompréhension aetitee locuteurs apprenants et enseignants.
Il s’inscrit enfin dans le cadre d’'une pédagogigedsifiee, plus soucieuse des langues
régionales qu’il importera autant d’apprendre atris&r que d’utiliser comme langues de

'enseignement des savoir-faire a I'école.
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