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TICE et transposition didactique contextualisée :
retour d’expérience dans I’enseignement-apprentissage
du Francais Langue 3 en milieu universitaire arabophone

Carine ZANCHI
Université de Lyon 2

Résumé

Au Proche et Moyen-Orient ou le frangais a le statut de langue 3, aucun manuel local n’est
disponible et, de facto, tous les manuels utilisés sont des manuels généralistes congus en
France. Concernant cette problématique, une des solutions proposée a été de recourir aux
Technologies de I’Information et de la Communication en Education (TICE) qui
permettent d’adapter 1’enseignement-apprentissage en fonction d’un profil d’apprenant
précis et de sa culture d’apprentissage-enseignement. Nous voudrions relater une
expérience réalisée a I’universit¢ Amman Al Ahliyya (Jordanie) ou nous avons
précédemment enseigné, et évoquer la conception d’outils de formation multimédia et la
structuration d’un cours de frangais facultatif pour débutants. Les résultats de ce travail
nous ont permis de voir dans quelle mesure les TICE apportent une réponse a la
problématique des contextes d’apprentissage, mais aussi dans quelle mesure elles aident les
apprenants arabophones débutants.

Mots-clés
Transposition didactique contextualisée, culture éducative, manuel généraliste de FLE,
TICE.

Abstract

In the Near and Middle East, due to a lack of localized or locally produced French as a
foreign language textbooks, teachers are limited to using global textbooks developed by
French authors for an international audience, rather than materials which are well-
adapted to the local educational culture. In this article I show how ICT can be used to
adapt instruction to the learning culture of students. The article draws partly on my
experience as a lecturer in French at a Jordanian university, where an e-learning French
course was implemented which focused on the everyday lives of students, and where ICT
proved to be a good means of responding appropriately to Arab students’needs.

Keywords
Contextually appropriate methodology, learning culture, global language coursebook, ICT.
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1. Introduction

Notre recherche part du constat suivant que nos apprenants arabophones ont de réelles
difficultés a utiliser un manuel de langue généraliste dans le cadre de leur
Enseignement/Apprentissage (désormais E/A) du Frangais Langue 3 (désormais FL3). Par
utilisation, nous entendons lire un manuel mais également comprendre son discours
pédagogique. Ces difficultés ont été I’objet de nombreux questionnements de notre part avant
de comprendre qu’autour du manuel de langue, existaient différentes représentations culturelles
et pratiques intrinséques a la culture éducative de notre public cible.

En effet, le manuel est un produit de la transposition didactique (désormais TD) des savoirs, or
cette TD est effectuée par des auteurs francais et est destinée a un public d’apprenants
universel. Par conséquent, cette non centration sur notre public cible a savoir sur ses
spécificités culturelles mais également ¢éducatives explique de fait les obstacles a
I’apprentissage de nos apprenants ; obstacles qui se révelent de vrais freins a la diffusion de
I’E/A du FL3 en milieu universitaire .

Notre travail propose une réflexion sur la TD contextualisée dans la lignée des recherches
portant sur la contextualisation didactique (Castellotti et Moore, 2008 ; Blanchet, Moore et
Asselah Rahal, 2008) et 'usage des manuels généralistes de Frangais Langue Etrangére
(désormais FLE) en contexte arabophone. Nous partons du postulat qu’en raison d’un manque
de matériel pédagogique contextualisé a savoir I’absence de manuels contextualisés, seules les
Technologies et I’Information et de la Communication en Education (désormais TICE) offrent
actuellement une réponse adaptée a la problématique de nos apprenants cibles et a leurs
spécificités didactiques et créent de facto des tremplins pédagogiques.

Dans cet article, nous nous proposons de faire un retour d’expérience sur une tentative locale de
TD contextualisée faite avec les TICE a partir d’un manuel de langue généraliste dans le cadre
d’un cours de FL3 pour débutants arabophones. Ce travail se propose également d’étre une
démarche d’analyse a posteriori de la gestion de cette problématique. Elle se fonde sur
I’analyse de terrain. Ce travail veut également mettre en avant I’implication des variables
interdidactiques2 dans I’E/A du frangais et une réflexion sur la fagon de créer une didactique
contextualisée du FLE avec pour objectif final la création de tremplins d’apprentissage.

2. Retour d’expérience
2.1. Contexte général de ce projet

Dans les universités jordaniennes, 1’enseignement se fait uniquement en anglais, ce qui est
réellement problématique pour la grande majorité des étudiants inscrits et antérieurement
scolarisés dans le systeme éducatif public avec pour langue d’enseignement 1’arabe. Un des
principaux problémes rencontrés est d’ordre linguistique dans la mesure ou le niveau des
étudiants en anglais est faible a I’oral comme a I’écrit.

"Le cours de frangais niveau 1 étant per¢u comme difficile, par conséquent trés peu d’étudiants veulent poursuivre
leur apprentissage de la langue dans le cadre du cours frangais 2.

% Selon Puren (2005) I’interdidacticité coincide avec la reconnaissance des spécificités propres aux processus
d’enseignement-apprentissage de langues différentes. En effet, un contact entre didactiques différentes c’est-a-dire
des ensembles complexes dans lesquels les stratégies de chacun des acteurs - enseignants et apprenants -relévent
d’'un systétme dont font indissociablement partie leurs personnalités, leurs expériences d’enseignement et
d’apprentissage et leurs objectifs ainsi que leurs représentations de ce qu’est une langue, une culture étrangere et le
processus de leur enseignement/apprentissage.
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Contrairement aux universités francaises qui exigent des étudiants étrangers souhaitant étudier
en France, le niveau en francais B2 voir le TCF, le TOEFL n’est pas exigé pour entrer a
I’université jordanienne. Par conséquent, les étudiants jordaniens éprouvent de réelles
difficultés a suivre la formation choisie et de surcroit a utiliser de maniére autonome des
manuels non arabes.

Ce probléme du passage d’un systéme éducatif a un autre, d’une langue d’enseignement a une
autre, a ’utilisation et pratiques d’un manuel arabe a un non arabe, se pose également en
frangais ou le manuel de langue n’est autre qu’un manuel de langue généraliste monolingue
¢laboré par des auteurs francais et destiné a un public d’apprenants universel.

2.2. Rappel de la commande

Consciente des difficultés des ¢tudiants en terme d’E/A, ’université jordanienne d’Amman Al
Ahliyya (maitre d’ouvrage) a décidé de recourir au e-learning et a demandé au personnel
enseignant (maitre d’ceuvre) en collaboration avec 1’équipe de designers informatiques de
I’université, de concevoir des parcours de formation adaptés aux apprenants en complément des
cours en présentiel’. En effet, une des préoccupations de I'université Amman Al Ahliyya était
de créer des passerelles d’E/A en utilisant une plateforme e-learning” :

« L’utilisation des nouvelles technologies multimédias de 1’Internet pour améliorer
la qualité de I’apprentissage en facilitant d’une part I’acces a des ressources et a des
services, d’autre part les échanges et la collaboration a distance. Dans un sens plus
large (et plus fréquent), l'utilisation des nouvelles technologies pour 'apprentissage
a distance ».

La Jordanie sous I’impulsion de son souverain, sa Majesté Abdallah 2 de Jordanie, a largement
introduit les TICE dans le secteur de 1’éducation pour un plus large acces a I’information. Le
recours au multimédia via les TICE fait partie du quotidien de notre génération d’apprenants
cibles, grands utilisateurs de matériel informatique.

Néanmoins, il nous faut rappeler que les formations a distance ne sont pas reconnues par le
ministére de 1’éducation jordanien et que par conséquent, seules les formations hybrides c’est-
a-dire les « cours qui combinent présentiel et e-learning » sont acceptées.

2.3. Conduite de projet

Sollicitée dans le cadre de la création d’un parcours de formation pour débutant en FLE, nous
avons donc occupé les fonctions de maitre d’ceuvre tout en occupant €galement les fonctions de
concepteur pédagogique, c’est-a-dire :

«personne 1) qui identifie les objectifs (connaissances et compétences) visés et
adapte les méthodes et/ou des moyens pédagogiques mis en ceuvre pour réaliser la
scénarisation pédagogique et 2) qui assure la qualité de la formation mais
également de concepteur de contenus: c’est-a-dire qui congoit la matiére
pédagogique et la démarche pédagogique nécessaires a la réalisation des
contenus ».

3 http://vclass.ammanu.edu.jo/course/category.php?id=2
* http://elearning-concepts.com/glossaire_foad_definition-en.htm

89



Pour connaitre les besoins de formation de ce public, il fallait donc nous intéresser a ses
habitudes d’E/A, c’est-a-dire a sa culture éducative.

2.4. Analyse des besoins

Par analyse des besoins, nous nous référons a la définition suivante: « C’est un effort
systématique de réflexion, d’observation et de collecte de données (faits, opinions, attitudes)
provenant de sources multiples visant a identifier et documenter les écarts (besoins) entre un
résultat actuel et un résultat désiré’ ».

Notre expérience de professeure de FLE en contexte arabophone® nous a été d’une grande
utilité pour mener a bien ce projet et pour cibler I’identité de 1’apprenant (Pochard, 1994) afin
d’identifier des solutions a des problémes s’inscrivant dans le paradigme de la TD
contextualisée.

2.5. Réalisation du projet

Un tel projet s’inscrit dans I’ingénierie de projet qui comprend 1’ensemble des phases de
réalisation d’une opération, de la décision de la mettre en ceuvre jusqu’a sa réception et son
suivi. Un bref rappel s’aveére nécessaire pour resituer la réalisation de ce projet. La conduite
d’un tel projet qui est une gestion de la contextualisation de la TD d’un manuel généraliste de
FLE a donné lieu aux interrogations suivantes : comment procéder ? Quels facteurs prendre en
compte ? Et comment contextualiser efficacement un E/A pour un public arabophone apprenant
le frangais en contexte exolingue’ ? Cela s’est ensuite traduit par la mise en place de différentes
étapes. De fait, ce projet s’inscrit également dans une amélioration de 1’offre de formation a
I’universit¢é Amman Al Ahliyya qui dispose d’un centre e-learning qui prone 1’utilisation des
nouvelles technologies multimédias de I’Internet pour améliorer la qualité de I’apprentissage a
distance.

2.6. Effets de contexte

La prise en compte des effets de contexte sert a expliquer pourquoi le manuel généraliste de
FLE est non ou mal maitrisé par les apprenants arabophones car méme si une méthode ou une
méthodologie peut étre recommandée pour sa plus grande efficacité, il n’en reste pas moins que
chaque situation d’E/A s’inscrit dans un contexte d’appropriation bien défini avec des variables
a prendre en compte (Hopkins, 1996 ; Courtillon, 2003). En effet, les trois principales variables
a prendre en compte sont: la nature et les caractéristiques du public, les objectifs
d’apprentissage et les rapports proches ou lointains entre la langue maternelle et la langue cible.
Or a I’heure actuelle, le constat est le suivant : la plupart des cours de frangais reposent pour
des raisons économiques sur 1’utilisation d’un manuel de langue généraliste congu par des
auteurs frangais (Courtillon, 2003) qui fait office de syllabus. Ce manuel est harmonisé avec le
Cadre Européen Commun de Référence pour les langues (CECR, cf. Conseil de 1I’Europe,
2001). Apres avoir essay¢ plusieurs manuels généralistes, notre choix s’est finalement porté sur
Initial 1 (Poisson-Quinton et Sala, 2004) qui est harmonisé avec le niveau Al.1 du CECR.

> http://www.ad-venir.fr/besoin-formation-0

® Depuis 2002, nous travaillons au Proche et Moyen-Orient dans le cadre de la diffusion du FL3.

’ Le terme exolingue quant a lui renvoie « a la notion de communication qui se référe a la fagon dont un locuteur
communique dans une langue qui lui est étrangére ou non maternelle mais également a la fagon dont un locuteur

natif communique dans sa propre langue maternelle avec un interlocuteur non natif de la méme langue (Cugq,
2003)
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2.6.1. Le public cible

Nos apprenants sont principalement des étudiants captifs qui doivent prendre ce cours de
langue comme pré-requis obligatoire faisant partie du plan d’étude de leur diplome. Du fait de
leur scolarité¢ antérieure, ces apprenants sont habitués a une méthode traditionnelle de type
instructiviste ou instructionniste d’E/A.

Ce recours au manuel généraliste s’apparente a un nouvel usage et a de nouvelles pratiques du
manuel. En effet, jusqu’alors les apprenants étaient habitués a un sens de lecture de droite a
gauche et une ergonomie différente du livre. Dans le cas du FLE, ces manuels généralistes
mettent en avant des nouvelles théories d’apprentissage axées sur le socioconstructivisme ou le
sujet construit ses connaissances par une interaction active avec son environnement physique et
social®. De fait, I’apprenant n’est pas vu comme un apprenant qui regoit passivement les
connaissances mais comme un acteur participant pleinement a 1’acte d’E/A.

Concernant le descriptif du cours de FLE a l'université, ce dernier dure un semestre soit
environ 40 heures et sont syllabus repose dans I’absolu sur les trois premiéres unités’ du
manuel Initial 1 qui sont :

- Unité 1 : se présenter, demander et donner des informations sur soi et sur les autres.
- Unité 2 : exprimer ses gouts et ses préférences.
- Unité 3 : demander une information sur un lieu, s’orienter dans 1’espace.

Faute de manuels de FLE contextualisés ou locaux adaptés a notre public cible, notre choix
s’est finalement porté sur Initial 1. En effet, dans I’avant-propos du manuel, il est rappelé qu’il
s’adresse a des adultes ou a de grands adolescents débutants complets. Pour ce qui est des
objectifs, c’est une méthode qui propose des éléments de base permettant a des éleves
débutants complets de parvenir a une certaine autonomie en francais. Elle part de leurs besoins
primordiaux et leur donne les outils nécessaires @ une communication immédiate. Quant a la
démarche'®, il est précisé qu’elle s’adresse 4 des apprenants totalement débutants avec une
progression lente : moins d’une trentaine de mots nouveaux par lecon, des éléments de
grammaire simples, une approche en spirale et des consignes immédiatement lisibles.

2.6.2. Typologie des difficultés des apprenants jordaniens avec un manuel de langue
geéneraliste

Dans notre contexte, ’apprenant avait des difficultés a se familiariser avec 1’utilisation du
manuel et faisait face a certaines difficultés d’ordre relevant de I’utilisation du manuel et de la
compréhension de son discours de francisation. En un semestre, seules les trois premicres
unités sur les six que contenait le manuel, étaient péniblement couvertes a savoir : se présenter,
demander et donner des informations sur soi et sur les autres et exprimer ses gouts et
préférences. La progression de ce public était trés lente avec des conditions d’apprentissage
différent.

¥ ¢f Tableau de Martel A. (2002) Constructivisme et formation a distance consultable en ligne

www.refad.ca/recherche/constructivisme/constructivisme.html (cf. Annexe 1).
? ¢f. Tableau des contenus du manuel Initial 1 (cf. Annexe 2).
1% Avant-propos (Poisson-Quinton et Sala, 2004)
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Par ailleurs, I’apprenant ne congoit pas la langue francaise comme un outil de communication.
Or cette représentation de la langue influe a fortiori sur celle que ’apprenant a du manuel de
langue et qui s’apparente a une sorte de «bible des connaissances» a mémoriser pour
I’évaluation pratiquée dans le cours.

La notion de représentations culturelles et pédagogiques problématise les relations entre d’une
part I’apprenant, sa culture éducative et la culture étrangere enseignée avec une méthodologie
d’enseignement différente et d’autre part, entre I’apprenant et son identité, exposé a d’autres
valeurs culturelles véhiculées par le manuel.

Dans une recherche précédente (Zanchi, 2007) portant sur la culture éducative d’étudiants
débutants bahreiniens'' apprenant le FL3, voici les données de terrain recueillies concernant les
habitudes d’E/A (cf. Tableau 1).

Pour 48.5 %, 0/ oo
apprendre signifie 30.8% mémoriser par
PP . cceur le contenu du . 35.9% fournir
L’acte faire les exercices \ 19.2% traduire .
d’apprendre et les lectures cours donné par le mot a mot un travail
demandés par le professeur en vue de personnel
professeur Pexamen
Attitude en 33.3 % timides 19.2% nerveux 17.9% effrayés | 9% honteux
classe de FLE
11.5% font 46.2% ne
< 1 1
Prendrela | 47 4o/ 1o foptpar | 26:9% refusent s doucement | sentr
parole en classe e p catégoriquement de ,
obligation pour que embarrassés
de langue parler
personne ne les | devant les
entende autres
o
48.7% Apprendre 12.8 /o.Parler en , 12.8%Parler en | Trop timide
La langue une langue signifie frangais en classe n’est frangais en our parler a
commeg outil de bien coﬁnaitrg la pas important puisque clasge me parait Eautepvoix en
communication rammaire et la je n’utiliserai pas le artificiel ef) face des autres
£ e frangais en dehors de la s 0
prononciation classe prétentieux 11.5%

Tableau 1 : Les habitudes d’apprentissage chez les étudiants bahreiniens
3. Cadre théorique

En partant du postulat que la TD opérée par le manuel généraliste n’est pas adaptée a un public
arabophone maitrisant peu ou mal le frangais, le paramétre « contextualisation » nous a paru
¢vident a I’instar des manuels contextualisés pour procéder a une TD contextualisée. Notre
questionnement a d’abord porté sur :

- 1) Les formes spécifiques que prend la TD selon la culture de notre pays cible.

- 2) Le rapport entre la logique des transformations des savoirs a enseigner au sein du
manuel et la contextualisation a opérer grace aux TICE.

"' La culture éducative jordanienne et bahreinienne sont proches du fait de leur appartenance a la culture arabo-
musulmane.
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La TD opérée par le manuel de langue généraliste s’apparente a une acculturation des savoirs
(Zanchi, 2012) qui met de facto les cultures en relation tout en présupposant que ce contact
donne lieu a des modifications ou a des évolutions (Demorgon, 2004). Cette notion
d’acculturation est par ailleurs contestée par certains chercheurs (Clanet,1990) qui lui préfére le
concept d’interculturation des savoirs qui pose la problématique du changement culturel
résultant du contact entre cultures éducatives ne partageant pas les mémes références
culturelles.

Or devant les effets de contexte, il est important de promouvoir la culture éducative cible et la
culture locale pour un meilleur dialogue des cultures éducatives et pour éviter les formes de
rejet de la part de ’apprenant en difficulté. Notre constat fut de mettre plus en avant la culture

de I’éléve et de montrer quelle interaction elle pouvait avoir avec le frangais, langue-culture
cible.

Outre le transfert de pédagogie ou de méthodologie (Abback et Bossuyt, 1983), I’E/A d’une
langue comporte une dimension culturelle acquise a travers les textes mais aussi a travers
I’ensemble des documents iconographiques. L’altérité c’est-a-dire la présence de la culture de
I’autre, se manifeste a travers le manuel de langue et ses représentations culturelles.

Devant notre public cible issu d’une société arabo-musulmane trés conservatrice, le déchiffrage
culturel découlant de I’interaction entre culture frangaise ou francophone et celle de I’apprenant
est réellement problématique en particulier I’aspect iconique, d’ou la nécessité de recourir a une
TD contextualisée dans les premiéres unités. Il est important de ne pas susciter des formes de
rejet mais d’aider 4 un déchiffrage progressif des codes culturels francais'.

F 2 9 . . - ‘ ; |fl 3 o :
1 : Photo extraite du manuel Initial 1 (Poisson-Quinton et Sala, 2004)

et inimaginable dans un pays de culture arabo-musulmane

Figuré

12 Le manuel Initial 1 est également utilisé au Qatar, mais a la demande des autorités locales, il a subi des
modifications iconiques dans la mesure ou des photos ou des scénes (femmes bras nus, verre d’alcool, etc.) avaient
été jugées non respectueuses des meeurs locales. L’Editeur CI¢é International a donc commercialisé Initial 1 version
Qatar.
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3.1. Transposition didactique et manuel généraliste de FLE

Le manuel généraliste avec son alignement sur le CECR, est un outil de standardisation pour
I'enseignement des langues (Springer, 2011). Dans ’optique du manuel et avec son approche
choisie a savoir I’approche communicative, la langue est vue comme un outil de
communication (Moirand, 1990) avec pour objectif de préparer I’apprenant 8 communiquer en
langue étrangére ou dans 1’absolu, de vivre une expatriation temporaire ou définitive dans un
pays de I’union européenne. Or, dans notre contexte d’E/A, les besoins d’un apprenant du sud
n’ont rien a voir avec ceux d’un écolier du nord en référence aux propos de Chaudenson
(2008)". Nous sommes dans une communication exolingue ou le frangais n’a pas le statut de
langue véhiculaire contrairement a I’anglais. Le seul usage du frangais qui a le statut de langue
3 (L3), est dans le secteur du tourisme en raison de la fréquentation francophone.

Enseigner a communiquer en langue étrangere, titre d’un ouvrage de Moirand (1990) résume la
problématique a laquelle fait face tout professeur de FLE enseignant aupres d’un public chez
qui I’E/A est congu plutdét comme le fait d’engranger des connaissances et d’étre passif. Ce
modele pédagogique s’inscrit dans le modele instructiviste (Martel, 2002) et instructionniste
(Legros, Crinon et Georget, 2000) ou I’apprenant est assimilé a « une téte vide » ou a « une
boite noire » que le professeur doit remplir. De fait, nos apprenants sont soumis a des chocs
interdidactiques intrinséques a la TD opérée par le manuel de langue riche en informations et
qui nécessite pour une meilleure familiarisation des apprentissages précis. Or, le manuel
généraliste de FLE se révele étre un nouveau support d’enseignement dans la mesure ou avec
I’approche communicative, 1’oral est privilégié et le passage a I’écrit est rapide. En outre, les
documents sont variés : supports authentiques, pédagogisés écrits, oraux et visuels. Le lexique
est varié au gré des documents authentiques et des besoins langagiers. L’apprenant doit pour sa
part conceptualiser la grammaire, ce qu’il n’a jamais fait auparavant (grammaire explicite).

Pour Quessada et Clément (2007), le manuel est un stade important de la TD entre le savoir a
enseigner et le savoir enseigné. Cette notion de TD a été introduite par le sociologue Verret et
reprise par Chevallard (1985) qui s’est intéressé a la fagon de présenter un contenu spécifique
pour qu’il soit accessible a ’apprenant. Ce savoir a enseigner subit dés lors un ensemble de
transformations adaptatives qui vont le rendre apte a prendre sa place parmi les objets
d’enseignements.

Savoirs savants
Transposition didactique externe
Savoirs a enseigner

U Transposition didactique interne
Savoirs enseignés

. v .
Savoirs appris

Figure 2 : Adaptation du schéma de la transposition didactique de Chevallard (1985)

" Chaudenson, Appropriation du francais et pédagogie convergente dans I’océan indien, Séminaire international
de Sainte-Lucie (10-14 mars 2008)
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Cette notion de TD transposée en FLE correspond au schéma suivant : le savoir savant consiste
a maitriser la langue grammaticalement, lexicalement etc. Le savoir a enseigner avec
I’approche actionnelle est de développer des compétences de réception et de production a I’oral
comme a 1’écrit (Rosier, 2002). Le but étant d’apprendre aux ¢étudiants a utiliser une langue
dans une situation de communication précise comme définie dans les descripteurs du CECR.
Par conséquent, la méthodologie est une transposition de savoirs savants. Elle sert de base a la
conception de matériels didactiques pour I’enseignement du FLE comme source théorique
actuelle le CECR, document officiel du Conseil de I’Europe (Faggion Bergmann, 2009)
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Figure 3 : Adaptation du schéma de transposition didactique de Chevallard
(Faggion Bergmann, 2009)

Si 'on se référe aux processus d’édition et de publication de manuels, les conditions et
contraintes de la production de manuels s’inscrivent dans une approche curriculaire
conformément au schéma suivant :
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Figure 4 : Le Ninan, Conception de curricula et de programnies,
Cours de DESS AIDL 2000-2001 (CLA-Université de Franche-Comté)




3.2. Les TICE dans I’E/A, une solution pour les apprenants jordaniens

Dans notre cas, en raison de la demande des autorités de 1’université, notre question était
d’utiliser les TICE de manicre a ce qu’elles modifient la nature des contenus a enseigner, les
modalités d’apprentissage, les acquis, le rapport au savoir et les attitudes des apprenants pour
en faire des tremplins a ’E/A.

Notre travail, qui a duré deux années, fut de réfléchir sur la facon d’utiliser les TICE et leurs
potentialités pour en faire des aides a I’E/A et sur la maniere de les intégrer dans cette TD
contextualisée. Pour ce faire, nous avons list¢é comme suit les difficultés rencontrées par les
apprenants dans leur pratique du manuel :

1) Comment lire un manuel généraliste de FLE est ’'un des problémes rencontrés par nos
¢tudiants. L’organisation interne d’un manuel, répondant a certaines régles souvent non
écrites qui en dirigent la lecture, est non familiére a nos apprenants. En effet, le manuel
est un instrument a maitriser de la part de D’apprenant (Choppin, 1992). Pour des
apprenants arabophones habitués a lire en arabe ou les textes écrits occupent une place
trés importante, un probleme de repérage des éléments constitutifs du discours du
manuel existe comme le cotexte ou le paratexte. En effet, I'unit¢ de lecture est
constituée par la réunion de textes et par la typographie qui participe au sens du
discours didactique (Choppin, 1992).
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Figure 5 : Présentation d’une double page type dans Initial 1

2) La lecture et la compréhension des textes se révelent difficile dans la mesure ou
nombreux sont les étudiants a mal maitriser le francais écrit. En effet, pour nos
apprenants, I’apprentissage d’une langue nouvelle se double de I’apprentissage d’une
écriture nouvelle dans la mesure ou la langue cible utilise un alphabet différent de la
langue maternelle et un sens de lecture différent mal maitrisés en langue 2. Pour un
usager non expérimenté et non familiarisé avec I’alphabet latin'*, ’espace scriptural du
manuel généraliste de FLE est fagconné par de multiples ruptures typographiques qui
donnent a voir une succession, en apparence chaotique, de textes et d’images (Cordier-
Gauthier, 2002). L’élément iconique qui complete et illustre le texte, est un outil
pédagogique a part entiere. Dans le manuel de langue, I’on n’a pas seulement une

' Nos apprenants peinent & utiliser I’anglais comme passerelle d’E/A du FLE.
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relation image/texte mais une relation image/texte/mise en ceuvre pédagogique, les trois
¢tant étroitement liés. Le contenant du manuel a d’abord été congu comme facilitateur
pédagogique qui peut se révéler si I'utilisateur n’a pas les compétences requises, une
source de difficulté bien plus qu’une aide a la compréhension (Choppin, 1992). En effet,
parfois les images s’¢loignent de leur fonction d’outil pédagogique dans la mesure ou
elles ne facilitent pas toujours 1’acc€s au sens et que pour étre interprétables il faut
posséder des références culturelles communes et avoir la méme compétence
référentielle. Ce recours a une « interculturalité exogéne » pour reprendre I’expression
de Verdelhan (2005) est problématique. En effet, certaines situations ou activités ne
sont pas accessibles aux étudiants dans la mesure ou elles n’appartiennent pas a leur
vécu puisque nous sommes dans une société arabo-musulmane, comme évoqué ci-
dessus, et ou les rapports entre homme et femme sont trés réglementés et avec des us et
coutumes trés différents’”.

3) La compréhension du discours pédagogique du manuel. Méme si pour les auteurs
d’Initial 1, les consignes sont censées étre lisibles et compréhensibles pour des
débutants complets, la réalité est autre pour nos apprenants. Le manuel utilise comme le
mentionne Cordier-Gauthier (2002) un métalangage précis pour mener a bien 1’acte
d’E/A de la langue. L’apprenant est donc de facto soumis a une exposition discursive
franco-francaise qui consiste a présenter les points de grammaire, les consignes et qui
utilise un métalangage grammatical spécifique inconnu des apprenants comme adverbe,
adjectif, etc. Par conséquent, trés souvent, les apprenants ne peuvent pas faire comme
devoirs a la maison des exercices du livre ou du cahier d’exercice faute de n’avoir pas
compris la consigne de 1’exercice.

3.3. Les TICE et acquisition du FL3 en contexte exolingue

Nombreux sont les travaux qui mettent en avant le role des TICE dans I’E/A des langues
(Mangenot, 1997, 1999, 2001, 2002 ; Develotte, 1998, 2000a, 2000b, 2006, 2007 ; Legros,
Pudelko, Crinon et Tricot, 2000 ; Legros, Crinon et Georget, 2000 ; Legros, Maitre de
Pembroke et Talbi, 2002). Les TICE font partie intégrante de ’acte d’E/A et influent sur la
cognition. Elles permettent aux apprenants d’étre autonomes, plus responsables de leur
apprentissage.

Les TICE peuvent affecter aussi les modes d’acquisition des langues, dans la mesure ou la
multicanalité et la diversité des ressources virtuelles d’apprentissage brouillent la distinction
entre instruction formelle scolaire et appropriation par immersion dans un environnement. De
méme que, I’hypertextualité, la multicanalité et 1’interactivit¢ induisent des processus de

production et de réception différents de ceux suscités par le support papier (Develotte, 2000a,
2000b).

Pour concevoir notre cours e-learning comme ressource complémentaire au manuel généraliste,
nous nous sommes intéressée au design pédagogique, il s’agissait en effet de tirer parti des
différences culturelles entre la culture d’origine de nos apprenants et la culture cible pour
favoriser le sentiment de sécurité linguistique et de confiance en soi mais aussi pour mieux
diversifier les stratégies d’apprentissage. Il fallait utiliser un design pédagogique qui permette a
I’apprenant de surmonter les difficultés listées ci-dessus et qui développe la flexibilité cognitive
(Legros et Bounouara, 2009). Le design pédagogique ou scénarisation est un canevas de la

'3 Pour illustrer nos propos, il faut savoir que dans les milieux conservateurs arabo-musulmans, aller au cinéma est
interdit en particulier pour les filles.
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scénarisation pédagogique de l'utilisation des TICE en classe pour en faire une méthode
d’enseignement : « la conception d'un scénario pédagogique tient compte des dimensions
afférentes aux orientations et choix pédagogiques de départ, aux acteurs et a leurs roles, aux
activités ainsi qu'aux outils et processus ». Un scénario pédagogique est en conséquence un
document structuré décrivant :

- Les acteurs : apprenants, formateurs, tuteurs, autres intervenants ;

- Les buts et objectifs : ce que les apprenants doivent savoir et savoir faire a la fin de la
formation et dans quel but ;

- Les pré-requis ;

- Les contenus : les €léments du contenu, des connaissances a acqueérir ;
- La méthode pédagogique dominante ;

- Les techniques utilisées : travail individuel, de groupe, projets, etc. ;

- Les outils et ressources technologiques : lesquels sont disponibles, comment les
intégrer ?

- Les activités pour chaque étape de I’apprentissage ;

- La description des séquences et la progression envisagée ;

- Le dispositif d'évaluation : la forme choisie et les modalités ;

- L'évaluation (étude de faisabilité du scénario) (Bourdeau et al., 2003).

Comme ce cours e-learning avait une fonction de médiation dans 1’apprentissage de I’apprenant

puisqu’il s’inscrivait a la base comme matériel complémentaire au cours de francais en
r . , . . eoq1

présentiel, nous avons donc gardé les objectifs du manuel Initial'® que nous avons

contextualisés a I’environnement quotidien de 1’apprenant ¢’est-a-dire 1’'université Amman Al
Ahliyya.

Dans le cadre de notre travail de TD contextualisée, notre intervention s’est faite au niveau des
besoins de formation, progression, supports, activités et €valuation. Davin-Chnane (2004)
recommande de favoriser I’émergence d’un E/A pluriel par la pluralité des supports et des
contenus, qui répond a la diversité des apprenants en proposant des outils permettant I’aide a la
compréhension ainsi que des taches plus faciles a réaliser par les étudiants et qui prennent en
compte leurs styles d’apprentissage'’. L’apprenant est confronté a la culture cible par sa
rencontre avec des Frangais ou des francophones, situation proche du vécu des étudiants dans la
mesure ou trés peu d’entre eux s’expatrieront dans un pays francophone.

Pour un meilleur accés au sens, il ¢était important de recourir au préalable a une
« interculturalit¢ endogene » (Verdelhan, 2005) ou de «faire du frangais en contexte
endoculturel » (Faggion Bergmann, 2009) afin de permettre une meilleure identification des
apprenants au contenu linguistique et culturel. Tous les acteurs des scénarios sont représentés
dans les énoncés ou les images et sont également identifiables.

' Cf. Annexes

7 Le style d'apprentissage d’un individu est défini par des comportements distinctifs sur les plans cognitif, affectif,
physiologique et sociologique ; ces comportements servent d'indicateurs relativement stables de la fagon dont cet
individu percoit et traite I'information, interagit et répond a l'environnement d'apprentissage (Keefe, 1979).
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Figure 6 : Extrait du cours e-learning pour arabophones

Chaque unité était divisée en 4 modules :

- Module 1 : Introduction des savoir-faire langagiers a acquérir a travers des scénarios
d’apprentissage en contexte en recourant a la multimodalité et avec mise a la disposition
d’un précis grammatical et un lexique.

- Modules 2, 3 et 4 : ces objectifs étaient retravaillés a travers les compétences suivantes
qui prenaient en compte les spécificités socio-culturelles et cognitives des apprenants:
compréhension écrite et orale et production écrite.

3.4. Hybridation des méthodes d'E/A du FL3

Comme nous I’avons mentionné ultérieurement, une TD contextualisée nous semblait la
réponse a la problématique de nos apprenants. Ceci signifiait également favoriser une
interculturation limitant les effets de contexte.

Le tableau de Martel'® sur « les principes d'E/A des pratiques selon les constructivismes et les
instructivismes » illustre fort bien le choc interdidactique subi par I’apprenant lors de
’utilisation du manuel. Le mode¢le instructionniste, qui est le modéle de référence dans les pays
arabophones est centré sur 1’apprenant. Pour limiter les effets de contexte, notre cours e-
learning a été congu avec un design pédagogique mixte : instructionniste et constructiviste dans
la volonté de créer les conditions d’un design efficace. Le but étant d’amener 1’apprenant
jordanien a comprendre que dans un apprentissage efficace, il n’est pas un récipient qui regoit
et accumule des informations mais plutoét un acteur actif qui participe a la construction active
de ses connaissances et de ses savoir-faire.

18 Cf. Annexes.
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Théorisation du design
pédagogique avec :

Pratiques constructivistes

Pratiques instructivistes ou
instructionnistes

Dimensions individuelles

Réle de I’apprenant

L’apprenant a le role de constructeur
actif de connaissances et de
collaborateur.

L’apprenant a le role de
personne qui écoute.

Conception de
I’apprentissage

L’information est transformée en
connaissance et sens et qui est
réutilisable en contexte.

L’information s’apparente a
une accumulation de savoirs en
vue de I’évaluation normative :
quiz, partiels.

Type d’environnement

De soutien en complément du cours.

Hiérarchique.

Type de curriculum

Riche en ressources, autour
d’activités tres variées ludiques.
Fournit I’acces a I’information sur
demande : I’apprenant peut choisir
de travailler telle compétence en
raison de la délinéarisation du cours.

Pré-établi (avec une
linéarisation du cours) et figé,
fournit les informations a
savoir.

Preuve de succes

Qualité de la compréhension
(exercices de compréhension orale
avec des feedbacks) et construction
des connaissances observable en
situation de production écrite.

Réussite aux QCM et exercices
structuraux.

Evaluation

Evaluation formative avec
feedbacks, avec pour but la
construction des compétences.

En référence a I’information,
tests & questions courtes.

Dimensions sociales

Conception des savoirs

Processus dynamique, interactif et
évolutif.

Vérité statique pouvant étre
acquise une fois pour toute.

Roéle de I’enseignant

Collaborateur et facilitateur dans
’acte d’apprentissage.

Expert, transmetteur de
connaissances.

Accent sur I’enseignement

Création de savoir-faire.

Mémorisation et accent mis sur
I’information.

Tableau 2 : Les pratiques d'enseignement dans les pays arabes

I1 est cependant illusoire de croire qu’a I’issue des 40 heures de cours, des apprenants scolarisés
jusqu’ici dans le mode¢le instructionniste véhiculé par le systéme éducatif public jordanien vont
adopter une nouvelle habitude d’E/A. Néanmoins, au contact d’une nouvelle culture éducative
plus précisément d’une nouvelles méthodologie d’enseignement, ce contact contribue a
I’émergence d’une nouvelle culture chez certains apprenants qui vont « s’interculturer » et
changer leurs habitudes d’apprentissage (Zanchi, 2009, 2012).

3.5. Nouvelles modalités d’apprentissage

Ce recours a la multimodalité, caractéristique essentielle des outils multimédias et cette
possibilité de la présentation conjointe du son, de I'écrit, du graphique, de l'image fixe et
animée, a un effet sur la facilitation du traitement de 1’information (Legros, Crinon et Georget,
2000) ou comme favorisant l'apprentissage (Hamon, 2007) :

« En effet, combiner les modalités graphiques et auditives permet une meilleure
performance que la présentation de graphique ou de texte seuls, qu’il s’agisse de la
réception de messages ou de la production. »
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En raison de notre public, ayant grandi avec les outils multimédia, nous sommes partie du
postulat suivant en nous basant sur les travaux réalisés sur les apports de la multimodalité
(Legros, Crinon, Georget, 2000 ; Legros et Maitre de Pembroke, 2001 ; Hamon, 2007) que les
animations, images et dialogues utilisés a des fins d’apprentissage permettraient un meilleur
acceés au sens que les images statiques. La multimodalité renvoie a la perception et au
traitement d'informations qui ont un format lexical, iconique ou sonore. L’¢élément iconique
devient un ¢lément animé étroitement associé a 1’élément textuel avec des énoncés
contextualisés.

4. Prototype

Ce cours se présente sous une nouvelle ergonomie didactique. Comme le rappelle Jullia-Céric
(2002) : « le document hypermédia constitue un méta-document, c’est plus qu'un livre ou un
cours ». Ce cours multimédia propose une ergonomie didactique différente du manuel ordinaire
avec la présence d’hypertextes. L’apprenant utilisateur, le lecteur, a son cours mais aussi son
dictionnaire, les corrigés, les exercices etc. Tout ceci prend la forme d’une arborescence avec
une succession de blocs d’information visibles (compétences a travailler) par ’apprenant qui
s’inscrivent dans un dispositif communicationnel dans la mesure ou ils constituent grace a des
parcours tracés par I’hypertexte un discours pédagogique qui rompt avec la linéarité.

La présence d’hypertextes dans les énoncés crée de facto un nouveau discours et participe a la
transmission des connaissances donc a I’acquisition de la langue. L’apprenant n’est plus un
simple apprenant : « ’apprenant n’est plus un simple lecteur, un auditeur, un spectateur c’est
’utilisateur d’un dispositif technique et communicationnel. La connaissance se construit par
touches » (Jullia-Céric, 2002). Dans notre cas, ce cours e-learning peut étre utilisé aussi bien de
facon linéaire en suivant le déroulement des modules proposés évoqués ci-dessus ou de fagon
délinéaire en fonction de I’autonomisation de I’apprenant dans le cadre de I’autoformation.

4.1. Le discours multimédia: un nouveau discours de transmission des
connaissances

L’apprenant est soumis a une nouvelle exposition discursive avec des énoncés et un
métadiscours trés accessibles pour lui permettre de mettre en place des stratégies de facilitation
de la compréhension et donc de contourner les problémes d’incompréhension. Ces discours
didactiques ou ces nouvelles productions discursives sont produits dans une situation précise
afin de transmettre des connaissances et avec pour objectif de faire apprendre (Beacco et
Moirand, 1995). Cette production discursive grace a la multicanalité se compose de divers
¢léments, comme mise en média, la mise en écran, la mise en texte, et permet un entrainement
auditif et visuel. Avec les TICE, un nouvel espace d’exposition discursive voit le jour que
Develotte (1998) assimile a un nouvel environnement d’énoncés auquel sont exposés les
acteurs du systeme éducatif considéré :
« ces discours multimédia constituent un nouveau type de discours a exploiter dans
I’E/A des langues. En effet, leur structuration hypertextuelle, la coprésence
son/texte/image, la possibilit¢ de jouer sur la simulation de situation de
communication etc. font des supports multimédias des objets discursifs qui
induisent des processus cognitifs spécifiques de la part de 1’utilisateur » (Develotte,
1998).

101



4.2. Prototype du produit final pour une meilleure appropriation et construction
des connaissances via les TICE

De nombreuses activités sont proposées afin d’aider I’apprenant dans son apprentissage et qui
font appel a tous les sens : I’écoute mais aussi le toucher avec des exercices glisser et déposer.
Des « rétroactions » interactives sont également proposées afin de s’auto-évaluer pour mesurer
ses progres et de vérifier sa compréhension en langue étrangere. Il est important de créer des
conditions d’apprentissage pour privilégier la construction du sens et engager les étudiants dans
des micro-taches. L’étudiant dispose de la retranscription de tous les dialogues qu’il peut
réécouter a sa guise tout en disposant d’un glossaire trilingue accessible grace a des hyperliens
disponibles. Un précis grammatical est également mis a sa disposition pour I’aider dans ses
révisions.

Figure 8 : Extrait du cours e-learning pour débutants arabophones

Les caractéristiques de ce support internet sont :

Des textes, lexique, grammaire etc. disponibles en ligne.

Des centaines d’activités différentes et ludiques proposées pour travailler les quatre
compétences. Pour un meilleur apprentissage individualisé, des feedbacks sont donnés
avec la possibilité de recommencer deux fois avant d’avoir la correction.

Des dialogues retranscrits faciles a comprendre et proches du vécu de I’apprenant avec
possibilité de réécoute.

Des consignes écrites de fagon a étre comprises.

Tous les styles d’apprentissage'® (visuel etc.) sont réunis ainsi qu’un autre style

d’enseignement pour réussir une pédagogie différenciée. Les micro-taches se
rapprochent du vécu de I’étudiant.

Des ressources complémentaires sont mises a la disposition des apprenants grace a la
présence d’hyperliens.

Les taches de production écrite sont a envoyer directement au professeur pour
correction.

" Le style d'apprentissage d’un individu est défini par des comportements distinctifs sur les plans cognitif, affectif,
physiologique et sociologique ; ces comportements servent d'indicateurs relativement stables de la fagon dont cet
individu percoit et traite I'information, interagit et répond a I'environnement d'apprentissage (Keefe, 1979).
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Vous por/ ez froncais

Figure 9 : Extrait du cours e-learning pour débutants arabophones

Lundi 2 erfembre 2009

French 1

i
Bonjour, je m'appelle Catherine Pochard et je suis professeure de frangais. Je suis frangaise. Je suis

Figure 10 : Extrait du cours e-learning pour débutants arabophones

Les caractéristiques de ce nouveau discours multimédia sont :

- La multi modalité et I’hypertextualité, I’interactivité ;

- La coexistence phonie-graphie ;

- L’absence de paratexte ;

- Un métalangage simplifié, moins d’exposition discursive ;

- De nouvelles formes de lecture grace a une interface adaptée ;

- De nouvelles relations interactives avec ’interacteur, plus attractif et adapté a son
profil ;

- L’aspect ludique avec des personnages se rapprochant des personnages de B.D ;

- Une modélisation des consignes et des explicitations avec validation, relance, étayages
et encouragement.
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5. Conclusion

A I’heure de la mondialisation éducative et de la prépondérance du CECR dans 1’élaboration du
manuel généraliste de FLE, mais également dans la certification, 1’impératif commercial
prévaut puisque :

« tous les manuels qui doivent se vendre, ont fini par adopter cette approche en
préparant a la fin de chaque unité aux certifications du CIEP : on assiste ainsi a une
demande sociale utilitaire de certification en langues. L'objectif n'est plus tant de se
faire plaisir en allant vers l'autre mais d'obtenir le certificat convoité » (Springer,
2011).

Or une des spécificités de ces manuels, c’est leur prét a ’emploi quel que soit le public
d’apprenants cibles : « la diversité des contexte d’apprentissage met évidemment a 1’épreuve
une didactique du francais qui a eu quelque tendance a se poser comme didactique universelle
d’une langue de I’universel » (Coste, 2006). A la question existe-t-il un rapport entre
contextualisation et mondialisation ? Pour Blanchet (2009), la contextualisation s’oppose a une
standardisation de masse et correspond a une facette de I’exception culturelle. Malgré toute la
recherche portant sur la contextualisation didactique (Galisson, 1991 ; Blanchet et Chardenet,
2011), le constat actuel est que sur le terrain du FLE, les outils servant a I’E/A ne sont pas
adaptés aux situations éducatives des pays cibles. Il serait intéressant de s’y intéresser :
pourquoi peu de personne s’interrogent-elles sur la maniére d’aborder un contexte national pour
y diffuser le francais, tout en utilisant un manuel généraliste de FLE de fagon adaptée ? Et
surtout, comment procéder et quels facteurs prendre en compte pour pouvoir contextualiser
efficacement un E/A reposant sur un manuel généraliste qui est un pur produit de la TD
occidentale ? Or, cette TD se veut universaliste et vise tout public d’apprenants quel que soit
ses spécificités éducatives. Pour des cultures éducatives ¢loignées du modele occidental, ce
type de TD est inaccessible puisque inadaptée. Elle constitue de fait un frein a I’E/A du FL3.

Un nouveau paradigme s’impose avec force sur le terrain de I’E/A du FL3 a savoir la TD
contextualisée qui correspond a un réel besoin. Méme si dans certains pays™, ce paradigme
n’est pas vraiment nouveau si I’on se référe a la conception de manuels de FLE contextualisés a
des publics cibles, elle ne concerne cependant que certains pays qui disposent de différentes
ressources : matérielles, humaines et financiéres. Or, cette solution pourrait étre fortement
envisagée au Proche et Moyen-Orient qui constitue un ensemble homogeéne en termes de
besoins linguistiques et culturels et dispose de didacticiens confirmés (Odeh et Zanchi, 2011).
En raison de la démocratisation et de la massification de ’outil multimédia, les TICE et leurs
énormes potentialités dans I’E/A des langues, jouent un role pour parvenir a une TD
contextualisée.

Par ailleurs, I’apprenant trouve dans l'usage des TICE, un acces immédiat et infini aux savoirs
et des situations authentiques de communication. Cela ne signifie nullement la mort du manuel
pour reprendre le titre d’un article de Debyser (1973) car dans notre cas, ce cours e-learning est
complémentaire au manuel et s’apparente a une tentative de réponse locale a la problématique
de la TD contextualisée de I’E/A du FL3 dans une institution précise. A D’université
jordanienne d’Amman Al Ahliyya, notre conduite de projet nous a permis de concevoir un
prototype final mais la partie évaluation du produit final a été absente. Une évaluation du cours
serait cependant souhaitable. L’objectif étant de faciliter I’'E/A du FL3 auprés des apprenants

2% Pour n’en citer que quelques uns : Etats-Unis, Angleterre, Gréce, Chine, Japon.
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arabophones en mettant a leur disposition un outil pédagogique, facile d’accés et non onéreux,
adapté a leur profil d’apprentissage et a leur réalité quotidienne.

Pour finir, nous insistons sur I’importance de la TD contextualisée dont ’un des objectif est de
rassurer I’apprenant dans son E/A mais, également sur du long terme, d’assurer la survie des
cours d’introduction du FL3 dans les universités arabes, le frangais se trouvant actuellement en
forte concurrence avec d’autres langues récemment introduites a savoir : le chinois, I’espagnol
et I’italien. Enfin, il nous semble primordial pour I’avenir de la diffusion de la langue frangaise
au Proche et Moyen-Orient, de réellement s’atteler a cette problématique de TD contextualisée
en milieu arabophone par la conception soit d’un manuel contextualisé soit d’un cours e-
learning de FL3 pour débutants. La balle est dans le camp des décideurs politiques arabes et des
services de coopération et d’action culturelle (SCAC) des ambassades de France.
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Annexe 1: Tableau des principes d'enseignement/apprentissage des pratiques selon les

constructivismes et les instructivismes (Martel, 2002)

1. Role de
I'apprenant

2. Conception de
'apprentissage

3. Fondements
cognitifs

4. Types d'activités

5. Type
d'environnement

6. Type de
curriculum

7. Preuve de
succes

8. Flux des
activités

9. Evaluation

1. Conception des
savoirs

2. Role de
l'enseignant(e)

3. Accent de
l'enseignement

4. Actions
principales

5. Modele social

6. Role du ludique

Outils et
technologies

Pratiques constructivistes

Pratiques instructivistes
(en raison de la prédominance qu'ils accordent
a l'instruction plutot qu'a l'apprentissage)

Dimensions individuelles

Constructeur actif de connaissances
Collaborateur parfois un expert

Transformation de l'information en
connaissance et sens

Interprétation basée sur les pré-connaissances
et les croyances

Centrées sur l'apprenant, variées, selon les
styles d'apprentissage
Relation interactive

De soutien

Riche en ressources, autour d'activités
Fournit 1'accés a I'information sur demande
Qualité de la compréhension et construction
de connaissances

Auto-dirigé

En référence aux compétences développées
portfolios

Dimensions sociales

Comme un processus dynamique qui évolue
dans le temps et dans une culture donnée

Collaborateur, facilitateur, parfois un
apprenant

Création de relations
Réponse a des questions complexes

Mis sur le travail en coopération
Développement de projets et résolution de
problémes

Communauté, sens de 1'appartenance
Personnes qui agissent sur leur propre
environnement et n'en sont pas seulement
dépendants

Développement de l'autonomie,
métacognition et réflexion critique

Jeu et expérimentation comme des formes
valables d'apprentissage

Variés : ordinateurs, lecteurs vidéo,
technologies qui engagent 1'apprenant dans
I'immédiat de leur vie quotidienne, livres, etc.
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Personne qui écoute
Toujours un apprenant

Accumulation de l'information

Accumulation basée sur l'information
précédemment acquise

Centrées sur l'enseignant
Relation didactique
Méme exercice pour tous les apprenants

Hiérarchique

Pré-établi et figé, fournit les seules ressources
nécessaires

Quantité d'informations mémorisées

Linéaire et dirigé par I'enseignant
En référence a l'information

Tests a questions courtes / Tests standardisés

Une vérité statique qui peut étre acquise une
fois pour toute, indépendamment de
l'apprenant

Expert, transmetteur de connaissances

Mémorisation
Accent sur l'information

Lectures et exercices individuels

Salle de classe
Apprenants comme récipiendaires de
connaissances transmises

Jeu = perte de temps
Expérimentation limitée

Papier, crayon, textes, quelques films, vidéos,
etc.



Annexe 2 : Tableau des contenus du manuel Initial 1 (Poisson-Quinton et Sala, 2004)

o

= La France en

- La francophos ce
= Conjugaison Ginfinitil et je - Salutations -
econ 1 Srre et verbes du 17 groupe - Prémoms
(p. 12-1: = Structure (1) - sujet - verbe - Chiffres 1 & 5
- Demander des wrnations (1) = - Parier. Frabiter - Mascu et
Lecon 2 = Donmner des informations - Adjectifs de i n e
(p. 16-19) sur soi-mmérme (1) - Masculingeémi ectifs ,
= Identifier guelgu’un (1) adjectifs de
= Poser une question (1)
= Identifier quelguun (2) = Conjugaison (il - Mascu ot fé .
Lecon - Demander Sfre et verbes du 1+ groe des adsectifs ¢2)
P = des informations (23 - Masculinfémanin 3
informations -
sur une autre personne (1) -
- Poser une guestion (2) errogation avec adverbe
N - articke dEf. - e
= Identifier queelgu un 3) - nom de personne - Quelae -
Lecon 4 - Demander - ession professsons
(p. 24-27 des informations (3) = Lalphabet
- Donner des informations = Interrogation avec inmversion - errossatif >
sur soi-mméme (2) et sur Grei est-cw = - Nosn. prénon
guelguun Cautre - Masculin/féminin (4 - Epcler
= Poser une guestion (3) - oms tor - for svoees.
3° pers. du sing
pers. du plur
- Rappels - = Se servir de ses connaissances -
Bilan et 1. Structure : sujet + verbe + .
= égies 2. Le nomn -

anvec les Francais.
se présenter.
poser des questions

article + nom -
= masc. ou férm
3. Adjectif - masc. ou fé&Em.

1)

anille
s quotidie

[
Obie

- Demander des informations - Conjustaison

Legon S sur la guantité (1) arenir (1)
P 3O-33) - Expliguer. décrire différents -y singE <
objets

el protégeé par le droit d'auteur

el protége par le droit d auteur

Mateéeri

Vocabul

Communication

= Dermander des informations - Corgugaison (e, ilfelle, v - Lanmiversaire - Rythanme et
Lecon 6 sur quelque chose ($) - Les cadeat ntonatic
. 34 - Dire ce quon aime - i objets quotidiers - Le soun [>
et ce quon na pas - sndefi ’ e i
- Exprirmer une préférence (1) - » 2 s s N 5 =i
- Remercier (2) -
Legon 7 = Dermander - S peneachrares - vwoany (2) - - s (6] ¢
i 3IS-41) sur ke prix - lisielles - pluriel des verbes
= Dermander des objets Sfre et en e
Précis (dams wan rmags - > > ¥ pers. du sangulier
- Exprirmer Somn apprec - el des o -
- Ce 72 st pras -
« mom ou adi -
Lecon S - Dermander = Conjugaison Ge. ilelle, vous, = =
(. 42-45) unNe consomEmation itsfelles) - preradire = e
(café. restaurant) -
- Exprimer une préférence (2) = s
- Dermander le prix -l gt
de guelgue chose oas pluriel
Bilan <t = Les articles = = Demander des informations.
Stratégses définis et indéfinis e dids i B
(p. 46-47) = La négation : 7 (727). .. pas e Tes Wiaascais =
= Le pluriel - demmander quelque chose,

- accepter. refuser. remercier.

| [N |
Unite 3

Grammaire

Communication Prononciation

e genre et le nombre

et dermmander son cherman

* Demander son chemin Conjustaison (e. ilelle
egon 9 = Expliguer un itinéraire vous, ilsfelles) - af
(p. 48-51) - STinformer sur les e s - S ponadrais
de transport - Articles Jdéf 3)
= Remercier (3) * Linterrogati
inversic
= Chercher un rayon - Comjusiaisos - oyt
dans un supermarcheé aller. « v >
* Choisir, se mettre daccord = Le pluriel (
- ou féEminin ?
= Pluriel des noms en -x
- _Aroir besodn de
* Décrire les pieces * C'est + adjectif - Lintonation
Lecon 11 d'un appa nent * Nomvpronom + verbe + ad
(p. 56-59) = Discuter de ses * Accord des adjectifs (rappel)
avantagies et inconvénients = Cowrnibiery de « rvomm S
= Parler de sa localisation
* Sorienter dans un owu * Conpugaison (je ellc. mous, « - Lo son
Legon 12 plusieurs batiments ilsfelles) : oo rerarr. se frovaer
(p. 60-63) * Chercher une salle - Cest + icila
= Expliguer. indiguer * Les démonstratifs © oo cetfe. ces
»i se trouve un lieu
* Comparaison de la structure = En classe. utiliser
Bilan et de la phrase déclarative un dictionmnaire francais
Strategie: et de ka phrase interrogative * Avec les Francais, savoir
(p. 64-65) = Article. nom. adjectif - s‘orienter sur un plan

Materiel protége par le droit d'auteur

Mateéeriel protége par le droit d'auteur
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Matériel protége par le droit d'auteur

Unite 4

Legons Cormy CGCrammaire
= Situer dans le temps (1) - 2" personmne : fu * vowss (1) * Les jours de Ia = Dascrimination
Legon 13 = Tutoyer (1) = Conjugaison (tu) : &fre, semaine - tun = et = wou
(p. 66-69) = Parler de son emploi du temps  verbes du 1™ groupe, oerer = Cheure (1) & Voral
- Exprimer une appréciation (1) - Conjugaison : dorrrir « Etre prét. en
= Conjugaison du 2" groupe : o refard. .
= Les pronominaux ~ Avoer de la charvce

se lever et s appeler
* La cause : Powurgueod =
— Parce gque

= Parler de son emplod = Conjugaison : faire et sortir = Les différents ~ Les hiaisons awvec
Legon 14 du temnps (2) « Conjugaison (tu) : prerdre moments de la mot « heure -
(p. 70-73) = Choisir « tu » Ou « VOous - - fee = vowes (2) journée - le rmatio.

= Dire I'heure - O = nowus e sodr. . .

= Les articles contractés - -
au, awex, du. des

~ Se situer dans le temps (2) = Conjugiaison : les impersonnels ~ Les saisons (1), * Le son : [8] (2) :
Legon IS5 = Parler de son travail - IELED - temps gu'il Gut OPPOSItion
(p. 74-7T) = Parler du temps qgu’il fait (1) - O = des greres (1), o1 = nows (2) ~ Les travaux des avec [a]
= Cest + adj. (rappel). champs
~ Avoir guelgquee chose a + ind.
= Pariler de son emploid -~ O = les gens (2), * La météorologtie « Le son [®] en finale
Legon 16 du temps (3) ory = rroees (3) ~ Les noms de pays
(p. 78-81) = Parler du temps qu’il fait (2) = Les comparatifs : plusfrnoms
= Comparer différents + adj Sadv. + gue
modes de vie * Les nomns de pays - genre,
emploi des prépositions
- ® et vou B = En ck se repérer dans
Bilan et = Les verbes impersonnels un emploi du temps
Stratégies. =~ On ~ Avec les Francais,
(p. 82-83) rendez-vous avec gquelgu’un

Communication

- Proposer quelque chose a = Conpusiaison - oo - Sortir au cinéma : = Lintonation
Legon 17 quelgu’un (1) - Limnpératif - verbes du L fFlrrr. da séarice. Pour proposer -
(. 84-57) - Exprirmer son opinion = interrogation.

- Accepter (1) - B irpEratsf
- Demander I'heure - Rappel - oz — systénme officiel
Locutions awec — avoir -
arerir ermie de. peer
- Proposer gquelgue chose - Conjusaison - oo - Le resgtret - cest - Le son (o] :
Lecon IS 2 gquelgu’un (2) = Les adjectifs possessifs (1) : demrirraoe. je Steis opposition lel <t (o]
(p. 88-91) - Refuser (1). se justifier. les personnes du singulier Aol excrisez—rroi. - Opposition lae] et
sexcuser (1) - Che= (1) + nom Etre fAFre ()
- Suggérer quelgue chose - La famnille (2)
- Le visagte -
fes sreeex
- Proposer quelgue chose (3) - Conjusaison : cormraifre - Les boisirs - Linisons diverses
Lecon 19 - Refuser (ZMaccepter (2) et Savodr
(p. 92-95) = Discuter(1) : se mettre = Les adjectifs possessifs (2) -
d'accord les personnes du plursel
- Chez (2) + pronoms tonigues

- I fexeat + imfimitif

Matéeriel protege par le droit d auteur
& - six

Matériel protégeé par le droit d'auteur

Legons Communication

= Faire des projets de - : le futur proche = Le tourisme (1) - Le son [a] (3)
Legon 20 = Etablir un itinéraire - Qusarsd « Inversion du sujet = Les saisons (2)
(. 96-99) = Discuter (2). demnander - L% . devex

un délai de réflexson verbes - révisions
- Lexpression de ka gquantite -
e e
- Le présent des verbes du - En =
Bilan et 1~ et du 2F @groupe + un cer- de travailler & dewux, faire part
Stratégies ey e z de ses difficultés
(p. 100-101) Stre. avoir, aller, faire. . . - Avec les Francais : saovoir
- LimmpEratif - verbes du =" ©ux
1~ groupe et atfersdre. aller. e
e

- Les adjectifs possessifs
- Les dewux manieres de dire
Theure

Parler du passé (1) Un CV. Comment écrire
- Discuter d'éwénements = Le participe passé des verbes. se présenter te son [s]
Legon 21 passés du 1+ et du 2 groupe (-9 2 un entretien
(p. 102-105) et evs, fait, veécue. = Expressions
cormpris (+ pris et appris) temporelles
= Parler du passé (2) - Conjugaison : devoir - La santé. - Intonation -
Legon 22 = Reprocher gquelque chose = Le passé composé (2 les maladies expression du doute
(p. 106-109) 2 quelgu'un avec éfre * Les horaires et du reproche

- Parler du passé (3) * Le passé composé (3) : = Les vacances, - Le son [zl
Legon 23 - Raconter ses vacances, les verbes se conjuguant le tourisme (2) - Les sons Ul ). IsL
(p. 110-113)  un séjour a Nétranger avec les deux auxiliaires = Les activités 1=l

culturelles

= Parler du passé (4) = Le passé composé (4) - = Lexpression - Oz + voyelle
Legon 24 = Parler d'un éwénement les pronominax des différents - O 12" + voyelle
(p. 114-117) familial passé - Dyive : présent et passé commposée morments dans e

- Laisser un message sur un = Réponse & une gquestion - ou le futur

répondeur négative (i et raorz) = La famille (3)
- Se repérer dans le temps = Lexpression du temps

- Conjugaison = = A la maison : travailler seul
Bilan et le passé composé 1a phonétique
- Les afs : = Avec les Frangais : demander
(p. 118-119) wtilisation quelgue chose et exprimer
une opinion
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